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I. IDENTIFICACIÓN DEL CURSO 
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Asignatura 
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Seminario de título 2 

Karen Droguett  Constanza Cortés 
Carolina Dattari  

Natalia 
Pampillioni  

Sandra Saldaña 
Ximena Aragon 
Karen Droguett 

Escriba con palabras todos los Resultados de Aprendizajes 

(RA)/Objetivos declarados en el programa regular 

Unidades declaradas en el programa regular (indicar sólo el nombre) 

1. Manifestar autonomía en los procesos reflexivos sobre 
su formación profesional desde una perspectiva ética-crítica y 
fundamentada en la literatura especializada. 
2. Reflexionar sistemáticamente e idear intervenciones 
en base a aspectos socioeducativos vinculados a su 
experiencia de formación profesional. 
3. Implementar su proyecto de investigación-acción con 
el objetivo de mejorar continuamente su acción pedagógica. 
4. Consolidar su trayectoria de aprendizaje de su 
formación inicial docente a través de la comunicación de 
su 
experiencia a los actores relevantes que participaron de ella. 

1. Proceso de Investigación – Acción 

2. Yo, profesional crítico y reflexivo 
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II. UNIDADES, CONTENIDOS Y ACTIVIDADES 
 

UNIDAD 1: Proceso de Investigación – Acción 

 

Fecha 

 

Contenidos 

Actividades de enseñanza y aprendizaje  
Actividades de evaluación 

diagnóstica, formativa y/o sumativa 
 

Tiempo sincrónico 
Tiempo asincrónico 

(trabajo autónomo de estudiante, previo o 

posterior a la clase) 

 
 
 
 
 
 
 
 
12  Agosto  

 
 
 
 

 
● Bienvenida 
● Programa 

● Entrega de 
Formato ético 
asentimiento 
niños- niñas  

 
 
 

Bloque 1: 
● Bienvenida 
● Presentación Programa 
● Presentación de Cartas 

de Consentimiento 
 

Bloque 2: 

 

Revisión general marco teórico  
 
Acompañamiento por grupos  

 

● Revisión de literatura y referencias 
bibliográficas para marco teórico IA de 
cada estudiante. 

● Avances en correcciones del Diseño I-A 🡪 

Diagnóstico y Marco Teórico. 

● Formatos Consentimientos y 
Asentimientos Informados 

 
IMPORTANTE: 

Este semestre las lecturas son guiadas y 
orientadas de acuerdo con la temática de 
elección de cada estudiante. Ustedes son las 
responsables de hacer la búsqueda y de leer 
clase a clase para ir elaborando sus materiales 
de intervención, análisis de datos y discusión 
de resultados. Nosotrxs como equipo les 
entregaremos orientación frente a las fuentes 
de información que nos vayan presentando. 

 

 
 
 
 
19 Agosto  

 

 
 
 

 
Evaluación 1: Presentación 

Oral Diseño IA (Control de 

Avance 1)  

Ambos bloques  (Tutorías por 
Sección): 

 Presentación Oral Diseño IA de 

forma presencial  
 

 

 
Comenzar a realizar planificaciones  

 
Evaluación sumativa 1  
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26 
agost
o  

Bloque 1: 
● Evaluación 2:  Entrega 

10:30 U campus  

● DISEÑO FINAL I-A + 

Marco teórico  

 

● Presentación 
estudiantes años 
anteriores  

Bloque 2 
 
● Tutorías grupales  

 

Revisión propuesta de estudiantes 

egresadas a modo de ejemplo. 

 

 

 
 
Se solicitará la mitad de las planificaciones para 

semana siguiente 

Se solicitará la mitad de las 

planificaciones para semana siguient 

 

Entrega Diseño I-A escrito  

 

 
2 

septiem
bre  

 
 

Trabajo autónomo  
 

    Jueves 5 se entrega la retroalimentación  

Se solicita  las experiencias (6-8) 

Planificaciones de Diseño de 
Ambientes, Experiencias de 

Aprendizaje, Talleres para Padres, 
etc.) 

 

9 
septiembr
e  

Tutorías ONLINE  (Entrega retroalimentación por parte 
de docentes)   

16/09  

23-Sep 
Se revisan los instrumentos 

de evaluación y análisis.  

Bloque 1: 

● Taller de Operalización de 
Datos y Documentación 
Pedagógica. 

Bloque 2: 

Presentación IA (análisis) años 

anteriores. 

Comienzan implementación de intervención 
 



 
 

30-

Septiembr

e 

 

Taller Análisis de Datos 
(Fotografías, Videos, 
Registros) 

Bloque 1: 

● Taller de Análisis de Datos y 
Documentación Pedagógica 

● Presentación Pauta de 
Evaluación 3. 
 

 

 
Último plazo para comenzar implementaciones 

 

 
 



 
 

     

7 octubre  ● Trabajo autónomo   ● Búsqueda de literatura para 
apoyar análisis de datos 

● Análisis de Datos 

● Escritura de resultados y conclusiones 

 

 

UNIDAD 2: Yo, profesional crítico reflexivo 

 

Fecha 

 

Contenidos 

Actividades de enseñanza y aprendizaje  
Actividades de evaluación 

diagnóstica, formativa y/o sumativa 
 

Tiempo sincrónico 
Tiempo asincrónico 

(trabajo autónomo de la estudiante) 

14  
octubre 

 

● Exposición oral por 
secciones  

 

 ● Búsqueda de literatura para 
apoyar análisis de datos 

● Análisis de Datos 

● Escritura de resultados y conclusione 

Avance oral  
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21 octubre Trabajo autónomo     

 
 
 
 

 
28 octubre  

 
 
 

● Implementación de 
Investigación 
acción (analisis- 
conclusiones) 

Bloques:  

● Se trabaja en análisis.  
 
Presentación de conclusiones 
(Taller de avance) 

 
 
 
 
● Búsqueda de literatura para 

apoyar análisis de datos 
● Análisis de Datos 

 
 

 

 
 
 

4 nov 

Trabajo autónomo 

 
 

  
 

 

EVALUACIÓN FINAL : 

Informe final de resultados proyecto 

IA 

 

11 

 

Ensayo presentación 
examen   

(solicitud estudiantes) 

  
 

 

 
18 

Ensayo presentación 
examen   

(solicitud estudiantes) 

  
 

 

 
25 nov 

Ensayo presentación 
examen   

(solicitud estudiantes) 

  
 

 

 
2 Dic  

    
Cierre de Actas Académicas 
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Enero 

 
PRUEBAS DE TÍTULO 
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III. CONDICIONES Y POLÍTICAS DE EVALUACIÓN 
 

Entrega 1 (15%) – Diseño de Investigación Acción Final: 

Consiste en la finalización del Diseño I-A, completando los antecedentes teóricos/ conceptuales (Marco 
Teórico); Marco Metodológico; Definición de estrategia de análisis y los formatos de consentimientos y 
asentimientos (si trabajan con niños) éticos. 

 
Entrega 2 (20%) – Diseño de la Intervención: 

Consiste en presentar nuevamente las preguntas y objetivos de la I-A, la muestra de participantes y sus 
características principales, el proceso de solicitud de consentimientos informados, la calendarización de 
la intervención y finalmente, el diseño de instrumentos de intervención (planificaciones de diseño o 
experiencias de aprendizaje, de talleres para padres, talleres con equipo pedagógico, etc.). 

 

Entrega 3 (15%) – Presentación Oral Implementación de Etapa de Intervención, Operalización de Datos 
y Muestra de Análisis de Datos Brutos: 
Consiste en relatar a través de una presentación oral sus implementaciones de la Etapa de Intervención, 
la elaboración de una Tabla de Operalización de datos, y una muestra breve del Análisis de Datos Bruto. 

 

Entrega 4 (40%) – Informe Final: 

Informe Final que incluye todas las entregas anteriores, más el análisis de datos, conclusiones y desafíos 
futuros de la intervención. En anexos se pedirán los análisis brutos, consentimientos, instrumentos 
utilizados, la bitácora, entre otras herramientas que hayan utilizado. 

 

 

 
 

Cuenta con un Examen Oral Obligatorio (30% de la nota final del curso): la Prueba de Título. 
 

Investigación acción: se realizará retroalimentación de diseño implementación y evaluación de las 
planificaciones de experiencias, zonas u otras que se implementarán según cada proyecto de IA. 

 

 INFORMACIÓN INPORTANTE  
 

• LA ASISTENCIA EN ESTE CURSO ES DE UN 100% (salvo  excepciones justificadas ante DAE y/o 

  conversadas específicamente con cada docente de las secciones del ramo)  

• Nota de aprobación mínima (escala de 1.0 a 7.0): 4,0. 

• La no entrega de una evaluación sumativa sin justificativo (DAE) será calificada con nota mínima (1,0). 

• No se aceptan atrasos en las entregas. Todo atraso injustificado tendrá un descuento de 1 punto diario 
(a la nota obtenida) y 0,5 décimas en caso de ser un atraso de menos de 24 horas. 

• Evaluaciones grupales: Los grupos no se pueden disolver a no ser que se cuente con la aprobación de 
las docentes del curso. Para que una situación así sea viable deben existir razones de fuerza mayor 
debidamente argumentadas y documentadas de manera formal (DAE). En caso de que una situación 
no sea informada y se entreguen trabajos por separado, no cumpliendo con los objetivos transversales 
de la actividad evaluativa, se evaluará el trabajo con nota máxima 4,0. 

• Aspectos formales de evaluación: Presentación ordenada, ortografía, puntualidad en la entrega, logro 
de los objetivos específicos enunciados en la guía y/o prueba.



 

 
 

 
 

IV. BIBLIOGRAFÍA Y RECURSOS OBLIGATORIOS 

 

Normas APA: Toda evaluación escrita debe considerar las normas APA al momento de citar y 
argumentar. 

 
ÉTICA ACADÉMICA Y PROFESIONAL 

 
El Reglamento Estudiantil de la UOH. Resolución exenta Nº766 del 15 de junio de 2018, en su Artículo 

14º 
 señala que “son faltas graves las siguientes conductas: Cometer engaño en actividades académicas, 

sea por medio de copia, facilitación de la copia, plagio, adulteración de documentos, suplantación de 
personas, o cualquier otra acción que busque la obtención de una evaluación o reconocimiento 
inmerecidos”. 

 
 

De acuerdo a la misión y principios de la Universidad de O’Higgins, y siguiendo los Lineamientos para la 

 Docencia (2021) dictaminados por la Dirección de Pregrado, se exige un uso seguro, responsable y 
ético de las tecnologías de la información. En este sentido se rechazan tajantemente cualquier conducta 
de uso inadecuado de datos personales, acoso, maltrato y discriminación de cualquier tipo. Todos estos 
actos son 

 
 
 
 

Es indispensable, en este curso, la participación constante y activa del estudiantado. 
 

*
*
* 

Su capacidad para articular, analizar y aplicar el contenido presentado en el curso. 

Su capacidad para describir y apoyar sus puntos de vista o perspectivas. 

Su capacidad de comparar y contrastar su perspectiva con la perspectiva de los demás. 
Su habilidad para hacer preguntas bien pensadas. 

Completar tareas a tiempo. 

 
Respecto a la política de evaluación: no se le calificará según sus creencias o valores o si está o no de 
acuerdo con el docente u otras opiniones presentadas en clase. Será calificado/a en cuanto a: 

Cualquier conducta deshonesta será sancionada, por Reglamento, con nota 1.0. 

sancionados por la Universidad. Si vive cualquier situación de esta índole contactar a la jefatura de 
carrera y asesorarse además por la oficina.equidad.genero@uoh.cl. 
 

*
*

Ames, P., Rojas, V., & Portugal, T. (2010) Métodos para la investigación con niños: Lecciones 
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los-derechos-del-nino 
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