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PLANIFICACION DE CURSO

Primer Semestre académico 2023

. IDENTIFICACION DEL CURSO

Semestre
dela Carrera Asignatura Docente/s Coordinador/a (si aplica)
carrera
8 Pedagogia en Desarrollo de habilidades Claudia Cornejo Morales No aplica
Educacidn Basica matematicas en el aula Marcia Villena Ramirez
PEB PEM 4002
Escriba con palabras todos los Resultados de Aprendizajes Unidades de la asignatura (indicar sélo el nombre)

(RA)/Objetivos de la asignatura

RA1. Reconocer la importancia del desarrollo de habilidades | Unidad 1 (1 semana)
dentro del aprendizaje de las matematicas, como de su | Habilidades matematicas
ensefanza.
Unidad 2 (2 semanas)

RA2. Comprender y analizar qué son las habilidades | Ensefianza de habilidades matematicas
matematicas (representar, modelar, argumentar y comunicar
y resolver problemas), distinguiendo sus principales | Unidad 3 (12 semanas)

elementos y componentes; como también las tareas y | Desarrollo de habilidades matematicas en el aula
actividades que respondan a cada tipo de habilidad
matematica.

RA3. Planificar la gestion de aula y de interacciones en ella,
gue permitan implementar tareas para desarrollar habilidades
matematicas en el aula.
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UNIDADES, CONTENIDOS Y ACTIVIDADES

UNIDAD 1: Habilidades matematicas

Actividades de ensefianza y aprendizaje

Actividades de evaluacion diagndstica,

Semana Contenidos . . . . . .
Trabajo presencial Trabajo auténomo formativa y/o sumativa
Presentacién del curso.
Amistad  critica como
practica orientadora del Lectura préoxima clase:
curso. Alsina, A. (2020). Cinco
Importancia de promover | Desarrollo de actividades de | prdacticas productivas para
el desarrollo de | la clase. una ensefanza de las ., . " .
S1 - " . . ‘s , Evaluacién diagndstica asociada a la
habilidades matematicas | Presentacidn de ideas | matematicas a través de los ., . .
21/08 a . . . reflexiéon sobre la importancia de las
en el aprendizaje. claves. procesos Five productive s
25/08 o - . . habilidades en el aula.
Descripcion de la | Reflexidn en torno al tema | practices for  teaching
estructura curricular | de la sesidn. mathematics through

nacional y del desarrollo de
habilidades como una
propuesta para la
ensefianza basica.

processes. Saber & Educar,
(28).

UNIDAD 2: Enseiianza de las Habilidades Matematicas

Actividades de ensefianza y aprendizaje

Actividades de evaluacidon diagndstica,

Semana Contenidos . . . , . .
Trabajo presencial Trabajo autéonomo formativa y/o sumativa
Priorizacién curricular y su
impacto en la ensefianza |e® Trabajo individual en .
S2 - . . Tarea para articular con
de la matematica actividades practicas . . .
28/08 a " . . clase siguiente. Actividad formativa
Practicas efectivas para |e Actividad grupal
01/09 Lectura

promover el desarrollo de
habilidades.
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S3
04/09 a
09/09

Practicas efectivas para
promover el desarrollo de
habilidades.

Trabajo individual en
actividades practicas
Actividad grupal

Tarea para articular con
clase siguiente.
Lectura

Actividad formativa

UNIDAD 3: Desarrollo de Habilidades matematicas en el aula
Actividades de ensefianza y aprendizaje
. Actividades de evaluacién diagnéstica,
Semana Contenidos . . . , . .
Trabajo presencial Trabajo auténomo formativa y/o sumativa
® Taller1enclases: Tarea para articular con
S4 Progresion habilidad p . . .
clase siguiente. Actividad formativa
11/09 a Representar Representar. Lectura Presentacién de metodologias activas
15/09 ® Aspectos tedricos de la &
habilidad Representar.
Semana de receso docente
18 al 22 de septiembre
® Aspectos tedricos de la
S5 o . ., .
habilidad (continuacién) | Tarea para articular con .. . .
25/09 a . o . Evaluacién sumativa, parcial 1:
Representar e Comienzo del disefio clase siguiente. s
29/09 . Habilidad Representar
preliminar 1 Lectura
(Representar).
S6 ® Presentacion de su
02/10 2 dlseno.prellmlr?:i\r ly Tarea ;')arfa articular con Inicio de Disefio 1 (Representar y
Representar retroalimentacion. clase siguiente.
06/10 . Resolver Problemas)
e Compartir disefio Lectura
preliminar 1
e Taller2 I : .
S7 ater _eln N asgs Tarea para articular con
Progresion habilidad RP .
09/10 a RP L. clase siguiente.
13/10 ® Aspectos tedricos de la Lectura
habilidad (RP)
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Aspectos tedricos de la . ., . .
S8 p. ) ! . ., Tarea para articular con Evaluacién sumativa, parcial 2:
habilidad (continuacién) . .
16/10 a RP . . clase siguiente. Habilidad Resolver Problemas
20/10 Comienzo del disefio 1 Lectura
(Representar y RP).
Presentacién de s . L . . .
S9 . ! ! Tarea para articular con Evaluacién formativa, Amistad Critica
disefio 1y . .
23/10 a RP . . clase siguiente. Disefio 1
27/10 retroalimentacién. Lectura
Entrega de disefio 1.
Taller 3 en clases: . I
S10 ., s Tarea para articular con Entrega Diseho 1.
Progresiéon habilidad . .
30/10 a Modelar , . clase siguiente. Seccion 1: Martes
03/11 Aspectos tedricos de la Lectura Seccidn 2: Jueves
habilidad Modelar. ’
Aspectos tedricos de la
S11 habilidad (continuacién) | Tarea para articular con ‘s . .
. L . Evaluacién sumativa, parcial 3:
06/11a Modelar Comienzo del disefio clase siguiente. Habilidad Modelar
10/11 preliminar 2 (Modelary | Lectura
AyC).
Presentacion de su
S12 disefi liminar 2 T ticul L
|seno.pre |m|r?:i1r y area paré articutarcon Inicio Disefio 2 (Modelar y Argumentar
13/11 a Modelar retroalimentacion. clase siguiente. comunicar)
17/11 Compartir disefio Lectura y
preliminar 1
Taller 4 en clases:
S13 Progresion de habilidad | Tarea para articular con ‘s . .
. . Evaluacién sumativa, parcial 4:
20/11 a Argumentar y comunicar AyC clase siguiente. Habilidad de Areumentar v Comunicar
24/11 Aspectos tedricos de la Lectura & Y
habilidad (AyC)
A tos teori del . ., . . .
S14 spfe.c 0s eor|c'os e. ,a Tarea para articular con Evaluacidon formativa, Amistad Critica
. habilidad (continuacién) . .
27/11 a Argumentar y comunicar . . clase siguiente. de Disefio 2
01/12 Comienzo del disefio 2 Lectura
(Modelary AyC).
515 PresiantaC|on de su
. disefio 2y I
04/12 a Argumentar y comunicar . ., Entrega Diseio 2
08/12 retroalimentacion.
Entrega de disefio 2.
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PERIODO DE EXAMENES
11/12 a 15/12 cierre curso
Examen del curso: Martes 12y jueves 14 de diciembre, segin seccién.

11/12 a
23/12
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CONDICIONES Y POLITICAS DE EVALUACION

Evaluaciones del curso
Este curso considerara las siguientes evaluaciones:

Evaluaciones y ponderaciones

e Disefio 1 (grupal): 20% nota de presentacion
e Disefio 2 (grupal): 20% nota de presentacion
e Parcial 1 (individual): 15% nota de presentacion
e Parcial 2 (individual): 15% nota de presentacién
e Parcial 3 (individual): 15% nota de presentacién
e Parcial 4 (individual): 15% nota de presentacién
Importante
e El curso tiene examen.
® Podran eximirse las y los estudiantes que hayan obtenido nota de presentacién (NP) igual o superior a 5,0.
® Llas y los estudiantes que hayan obtenido entre un 3,7 y un 3,9 después del examen final, se presentan a un examen

recuperativo. Este nuevo examen sera similar al examen final en términos de cobertura curricular, dificultad y duracién, y su
nota reemplazard la nota del primer examen para el calculo de la nota final del curso.

Nota final del curso

® 70% nota de presentacion a examen final (NP)
® 30% nota examen final (NE)
Asistencia
® Para aprobar el curso es necesario asistir al 70% de los médulos de las clases.
e Laasistencia se tomard por cada modulo de clases. Maximo 15 minutos de retraso, de lo contrario se registrara como ausencia.
® Esresponsabilidad de cada estudiante firmar el registro de asistencia o escanear el cédigo QR.
e Se sugiere que los y las estudiantes del curso ademas de participar de lo propuesto en esta planificaciéon deberan destinar

3,5 horas a la semana para revisar documentos y desarrollar de forma periddica los talleres/evaluaciones propuestas.




lD_I Universidad
de O'Higgins

Aprobacion del curso
El curso es aprobado con calificacion igual o superior a 4,0, asistencia igual o superior al 70% y con la rendicién de todas las
evaluaciones.

Protocolo ante inasistencia y/o dificultades al rendir evaluaciones
Las justificaciones por ausencia a evaluaciones deben ser presentadas directamente a la DAE, tal como lo indican las Orientaciones y
Lineamientos para la implementacién de Actividades Curriculares de Pregrado.

Sobre la integridad académica.
En los cursos impartidos en la Escuela de Educacién se consideran faltas graves a la integridad académica y a la ética las siguientes
acciones:

e Copiar y facilitar la copia de respuestas en cualquier tipo de evaluacién académica;

e Adulterar cualquier documento oficial como documento de asistencias, correcciones de pruebas o trabajos de investigacion, entre

otros;

e Plagiar u ocultar intencionalmente el origen de la informacién en cualquier tipo de evaluacién.
Cualquiera de las faltas mencionadas anteriormente serd sancionado con la suspensién inmediata de la actividad y con la aplicacién
de la nota minima (1,0). Ademas, estas causales seran informadas al Consejo de Escuela para iniciar una investigacidon sumaria en caso
de ser necesario.

Sobre protocolo de actuacion ante denuncias por vulneracion de derechos, como acoso sexual, acoso laboral y discriminacién
arbitraria.

Las conductas que impliquen una vulneracién de derechos, como el acoso sexual, acoso laboral o discriminacion arbitraria, cometidas
por funcionarios académicos o personal de colaboracion o las conductas de acoso sexual o discriminacion arbitraria perpetradas por
estudiantes de la Institucidn, dentro o fuera de sus dependencias, sin perjuicio de las normas del presente Protocolo, serdn
sancionadas conforme a las disposiciones legales y reglamentarias aplicables en cada caso, en especial los Estatutos de la Universidad
de O'Higgins, el Estatuto Administrativo o normativa universitaria especifica (https://www.uoh.cl/#protocolo-de-actuacion).

En todas las comunicaciones e interacciones, todos los agentes participantes —docentes y estudiantes— deben mantener un clima de
respeto y cordialidad, acorde con las normativas y principios de la Universidad de O’Higgins. No se tolerardn situaciones de
ciberacoso, ciberbullying, amedrentamiento u otras que afecten la dignidad e integridad de los integrantes de nuestra comunidad.
En este sentido, se debe evitar contactos, conductas y contenido nocivo, y promover este mismo accionar entre ayudantes y
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estudiantes. En caso de requerir asistencia en este aspecto, se debe contactar a la Oficina de Equidad y Género, escribiendo a

oficina.equidad.genero@uoh.cl.

V.
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