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PROGRAMA DE CURSO

Nombre del curso (en castellano y en inglés)

Desarrollo de Habilidades Matematicas en el Aula
Development of Mathematical Skills in the Classroom

Escuela Carrera (s) Cadigo
Educacion Pedagogia en Educacién Bdsica PEB4002
Semestre Tipo de actividad curricular
8 OBLIGATORIA

Prerrequisitos

Correquisitos

PEB2101 Ensefianza y Aprendizaje de la

‘o L, L. No tiene
Matematica en Educacién Basica
. Horas de catedra, Horas de trabajo
Créditos Total horas a la .. . .
seminarios, no presencial a la
SCT semana .
laboratorio, etc. semana
5 3 1,5 3,5
f Competencias a las que tributa .
Ambito P 9 Subcompetencias

el curso

1. Aprendizaje,
diversidad en la
adolescencia

desarrollo y
infancia y

2. Ensefianza y aprendizaje de
las disciplinas

1.1. Alinear sus propuestas y
practicas pedagdgicas con un
conocimiento profundo de

los procesos de desarrollo y
aprendizaje humano desde
antes del nacimiento hasta la
juventud, desde una
perspectiva multidimensional y
situada.

2.1. Generar en el aula un
ambiente  que promueva el
aprendizaje y desarrollo de las
competencias disciplinares a
partir de interacciones
pedagdgicas que enriquezcan y
acompafien los procesos de
aprendizaje.

2.5. Generar oportunidades de
aprendizaje que potencien el
desarrollo de

conocimientos y habilidades
matematicas para  formar
estudiantes que puedan usar la

1.1.3. Interpretar los procesos y
patrones de pensamiento y
aprendizaje de los estudiantes
a partir de evidencias de su

trabajo cotidiano,
verbalizaciones espontaneas,
entre otros, para la
identificaciéon e

implementacién de estrategias
de ensefianza apropiadas.
2.1.1. Contextualizar el
curriculum_ nacional a las
necesidades especificas de sus
estudiantes y  su - entorno,
creando, eligiendo,
secuenciando y/o modificando
actividades para la planificacion
de unidades coherentes para el
desarrollo de procesos de
ensefianza y aprendizaje

2.5.2. Argumentar la validez de
propiedades, modelos y
procedimientos con distintos
grados de formalidad
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matematica  para  resolver | matematica, utilizando un

problemas y modelar | lenguaje matematico preciso
situaciones en diversos | para desarrollar en sus
contextos. estudiantes las habilidades de

comunicar- y razonar, dando
significado y conectando ideas
matematicas.

2.5.3. Comprender, utilizar vy
transitar entre multiples
representaciones matematicas,
procedimientos y métodos de
solucion para abordar un
problema o) situacion,
escogiéndolos de acuerdo al
objetivo matemitico y nivel de
conocimiento de los
estudiantes.

2.5.9. Comprender que las
actitudes _hacia la matematica
son un factor determinante
para el aprendizaje,
considerandolas en el disefio
de actividades de ensefianza.

Propdsito general del curso

El objetivo de este curso es promover el analisis y planificacién didactico-pedagdgica de los
profesores y las profesoras en formacidon (PF) la consideracion de las interacciones que
ocurren dentro del aula entre los actores y elementos del proceso de aprendizaje y
ensefianza de la matematica. Esto con el fin de desarrollar, en sus estudiantes, las
habilidades matematicas como la resolucion de problemas, la argumentacion,
representacion y comunicacion, entre otras. Se espera que los y las PF planifiquen,
implementen y evalten clases y secuencias didacticas usando el estudio de casos como una
herramienta que permite el desarrollo de habilidades a través del estudio de conceptos
matematicos y su andlisis. En este curso se aborda la importancia del trabajo de las
habilidades en el aula de matematica de la educacién basica, las definiciones tedricas de las
habilidades, el rol docente en su desarrollo y suimplementacion en el aula.

Resultados de aprendizaje:

RA1. Reconocer la importancia del desarrollo de habilidades dentro del aprendizaje de las
matematicas, como de su ensenanza.

RA2. Comprender y analizar qué son las habilidades matematicas (representar, modelar,
argumentar y comunicar y resolver problemas), distinguiendo sus principales elementos y
componentes; como también las tareas y -actividades que respondan a cada tipo de
habilidad matematica.

RA3. Planificar la gestién de aula y de interacciones en ella, que permitan implementar
tareas para desarrollar habilidades matematicas en el aula.
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Numero RA al que Nombre de la Duracidén en
contribuye la Unidad Unidad semanas
1 RA1 Habilidades matematicas 1
Contenidos Indicadores de logro

Importancia de  promover el
desarrollo de habilidades
matematicas en el aprendizaje.
Descripcion de la  estructura
curricular nacional y del desarrollo
de habilidades como una propuesta
para la ensefianza basica.

Identifican la importancia de promover el
desarrollo de habilidades matematicas en el
aula.

Conocen y describen las propuestas
curriculares internacionales que sustentan la
importancia’ de las habilidades y su
desarrollo.

Conocen y describen la propuesta curricular
nacional e identifican el rol de las habilidades
en su estructura.

Reflexionan sobre la importancia de transitar
desde los contenidos “a las habilidades
matematicas.

Numero RA al que Nombre de la Duracidon en
contribuye la Unidad Unidad semanas
2 RA3 Ensefianza de las Habilidades 2
Matematicas
Contenidos Indicadores de logro

Metodologias y estrategias para
promover el desarrollo de
habilidades.

Practicas efectivas para el desarrollo
de habilidades.

e Conocen — metodologias activas como

herramienta para la  promociéon de
habilidades tales como STEM, ABP, ABD, aula
invertida, entre otras.

Conocen practicas efectivas para el
desarrollo de habilidades tales como
Discusion matematica y “Aulas pensantes”.
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Numero RA al que Nombre de la Duracidén en
contribuye la Unidad Unidad semanas
3 RA2 Desarrollo de Habilidades 12
matematicas en el aula
Contenidos Indicadores de logro

Definiciones  tedricas de las
habilidades matematicas.

Rol docente para promover el
desarrollo de cada habilidad y de
ellas en su conjunto.

Disefio de actividades de
aprendizaje para promover el
desarrollo de habilidades.

Describen la importancia de las
representaciones para el aprendizaje de la
matematica.

Conocen la diversidad de representaciones
existentes y su clasificacién.

Usan y conectan diversas representaciones
para comprender los objetos matematicos.
Conocen el Modelo COPISI para estructurar
la ensefianza.

Caracterizan la relacion entre comunicacion y
argumentacion en el aula.

Comprenden a la argumentacion como una
actividad del aula que permite aprender a
argumentar y argumentar para aprender.
Identifican aspectos elementales de un
argumento matematico y su identificacion en
el aula.

Identifican el rol de la resolucién de
problemas en la actividad matemitica.
Distinguen problemas  de  ejercicios
matematicos.

Describen el ciclo de modelamiento
matematico.

Identifican las diferencias entre problemas
de modelamiento y los que se usan en
resolucidon de problemas y usan estrategias
para modificarlos.
Caracterizan los
modelamiento.
Conocen distintas perspectivas tedricas para
describir cada una de las habilidades
matematicas.

Conocen estrategias para promover el uso de
las habilidades.

Describen la progresién de cada una de las
habilidades a lo largo del curriculum
nacional.

problemas de
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e Conocen como se presentan las habilidades
en diversos recursos para la ensefianza
(libros de texto, documentos ministeriales,
entre otros).

Metodologias

Requisitos de Aprobacion y Evaluaciones del Curso

La metodologia de trabajo serd
activo-participativa, donde las y los
estudiantes seran protagonistas de su
propio aprendizaje a través de la
posibilidad de interactuar entre ellos
en talleres de discusién seguidos de
una sistematizacion de las ideas
centrales en un plenario comun en
donde se expondran los contenidos
matematicos del curso y su aprendizaje
y la conexidn con el curriculum vigente.
Transversalmente se realizardn las
siguientes actividades:
o Analisis de casos, tareas de aula
y producciones escolares, con el
fin de estudiar cdmo abordar la
enseflanza'y aprendizaje de las
habilidades matematicas
e Disefio de actividades vy
secuencias didacticas con foco
en el desarrollo de habilidades.
e Uso vy andlisis de recursos
educativos (material concreto,
textos escolares y herramientas
tecnoldgicas) para indagar en el
abordaje de las habilidades
matematicas.
® Discusidon reflexiva sobre los
disefios propios y de otros
usando la amistad critica para la
mejora de los productos.

Podran eximirse del examen las y los estudiantes
gue hayan obtenido nota de presentacién igual o
superior a 5,0.
Los estudiantes que hayan obtenido entre un 3,7
y un 3,9 después del examen final se presentan a
un examen recuperativo. Este nuevo examen sera
similar al'examen final en términos de cobertura
curricular, dificultad y duracién, y su nota
reemplazard la nota del primer examen para el
calculo de la nota final del curso.
Nota final del curso:

e 70% nota de presentacion a examen final

(NP)

® 30% nota examen final (NE)

Evaluaciones y ponderaciones

e Disefio 1 (grupal): 20% nota de
presentacién
e Disefio 2 (grupal): 20% nota de

presentacién

e Parcial 1: 15% nota de presentacion

e Parcial 2: 15% nota de presentacion

e Parcial 3: 15% nota de presentacion

e Parcial 4: 15% nota de presentacion
Asistencia:

Para aprobar el curso es necesario asistir al 70%
de los mddulos de las clases.

La asistencia se tomara por cada médulo de
clases.

Maximo 15 minutos de retraso, de lo contrario se
registrard como ausencia.

Es responsabilidad de cada estudiante firmar el
registro de asistencia o escanear el codigo QR.
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Informacidn Importante

Integridad Académica

En los cursos impartidos en la Escuela de Educacién se consideran faltas graves a la
integridad académica y a la ética las siguientes acciones:

- Copiar y facilitar la copia de respuestas en cualquier tipo de evaluacién académica;

- Adulterar cualquier documento oficial como documento de asistencias, correcciones
de pruebas o trabajos de investigacion, entre otros;

- Plagiar u ocultar intencionalmente el origen de la informacién en cualquier tipo de
evaluacion.

Cualquiera de las faltas graves mencionadas anteriormente, serd sancionada con la
suspension inmediata de la actividad y con la aplicacién de la nota minima (1,0). Ademas,
estas causales seran informadas al Consejo de Escuela para iniciar una investigacién sumaria
en caso de ser necesario.

Protocolo ante denuncias sobre acoso sexual, acoso laboral y discriminacion arbitraria

De acuerdo a la misién y principios de la Universidad de O’Higgins, vy siguiendo los
Lineamientos para la Docencia (2022) dictaminados por la Direccidon de Pregrado, se exige
un uso seguro, responsable y ético de las tecnologias de la informacién. En este sentido, se
rechazan tajantemente cualquier conducta (virtual y/o presencial) de uso inadecuado de
datos personales, acoso sexual y discriminacién arbitraria. Todos estos actos se encuentran
considerados en el reglamento estudiantil UOH y son sancionados por la Universidad. En el
caso especifico de experienciar o ser testigo de acoso sexual y discriminacién arbitraria
contacta a tu jefatura de carrera y asesorarte por la Direccion de Equidad de Género vy
Diversidades: oficina.equidad.genero@uoh.cl también puedes asistir de manera presencial a
la Direccion que esta ubicada en la oficina 501 edificio A. Horario de atencion 9:30 a 17:00.

Si vives cualquier otro tipo de situacion de acoso, maltrato o abuso de otra indole que NO
sea de cardcter sexual o de género contacta a la jefatura de carrera y asesdrate por
pregrado.

Respeto por el nombre social del estudiantado

La Universidad de O’Higgins cuenta con mecanismos para realizar el procedimiento de
cambio de nombre social a las personas que lo soliciten en virtud de su identidad de género.
Todo integrante de la universidad puede manifestar su voluntad de utilizar su nombre social
a el/la docente, asi como los pronombres asociados. Ademas, para formalizar su uso en la
Universidad debes solicitarlo a la Direccion de Equidad de Género y Diversidades. Para hacer
esta solicitud, descarga el formulario de solicitud'y la declaracién jurada simple de la pagina
web: https://www.uoh.cl/#cambios-de-nombre-social, y preséntalos presencialmente o via
email a: oficina.equidad.genero@uoh.cl

Consideracion de ajustes razonables:
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Si tienes alguna condicion de discapacidad, o requieres comunicar cualquier informacion
relevante para favorecer tu proceso de ensefianza-aprendizaje, contactate con el/la docente
del curso, o bien con tu jefe de carrera para evaluar ajustes razonables y/o la

implementacidon de otras estrategias de apoyo. Para mas informacién puedes escribir a
unidad.inclusion@uoh.cl
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