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PROGRAMA DE CURSO

Nombre del curso (en castellano y en inglés)

Didactica especifica fisica |

Escuela

Carrera (s) Cdédigo

Escuela de Educacidn

Pedagogia en Ciencias

X PCF4101-1
Naturales con menciones

Semestre

Tipo de actividad curricular

7mo

Electivo

Prerrequisitos

Correquisitos

Evaluacién de los aprendizajes en ciencias
naturales; Electricidad y magnetismo

Horas de catedra s
Créditos Total horas ala .. ’ trabajo
seminarios, .
SCT semana . no presencial a
laboratorio, etc.
la semana
4 6,5 3 3,5
Ambito Competencias a las que tributa el curso

Ensefianza y Aprendizaje de las
Ciencias Naturales

2.2. Contextualizar el curriculo escolar de ciencias para
tomar decisiones pedagdgicas en aulas diversas de la
region y el pais.

2.4. Explicar fendmenos naturales en el ambito escolar,
desde una visién integral y situada, a través de la
modelizacién cientifica para el desarrollo de
pensamiento, conocimiento, habilidades, y actitudes
cientificas en sus estudiantes.

3.3. Incorporar en el disefio de su trabajo pedagodgico,
visiones y herramientas basadas en relaciones
generacionales colaborativas entre jovenesy
adultos(as), concibiendo a los y las jévenes como
sujetos llenos de potencialidades en el presente, y que
pueden jugar roles activos en sus procesos de

aprendizaje.

Propoésito general del curso

Este curso tiene como propdsito que el profesor o la profesora en formacion inicial identifique
su propia imagen acerca de la Fisica como ciencia, reconociendo la influencia de ésta sobre las
concepciones personales de la ensefianza 'y el aprendizaje de fisica. Ademas, propone
fortalecer la discusion y el andlisis critico de los principales modelos tedricos en la ensefianza
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de la fisica, las orientaciones curriculares desde las propuestas ministeriales para su ensefianza
y sus implicaciones diddcticas en el aprendizaje de las y los estudiantes.

Se espera que los profesores y las profesoras en formacién inicial sean capaces de elaborar
actividades practicas, estrategias, instrumentos y recursos para la utilizacidon en la clase de
fisica, a través del disefio de unidades didacticas propias para la ensefanza de la fisica escolar,
en un contexto de reflexion docente.

Resultados de Aprendizaje (RA)

RA1: Explica los desarrollos tedricos y practicos de la ensefianza y aprendizaje de las ciencias
para entender las actuales aproximaciones a la ensefianza y aprendizaje de las ciencias.

RA2: Analiza los aspectos innovadores de la didactica de las ciencias y de |a fisica para disenar
propuestas inspiradas en tales innovaciones.

RA3: Propone acciones educativas derivadas del conocimiento de la didactica de las ciencias
gue sean adecuadas para fomentar el aprendizaje del alumnado.

Numero RA al que Nombre de la Duracion en
contribuye la Unidad Unidad semanas
1 RA1 .AE)FC?XImaCIOI’]e.S a |¢'fl a
didactica de las ciencias
Contenidos Indicadores de logro

1. Describir la historia y desarrollo de Ia
didactica y sus distintas perspectivas respecto a
la ensefanza y aprendizaje de las ciencias; y
reconocer la actual enseflanza y aprendizaje de
1. Visiones de la ciencia y su relacidén con la | las ciencias como resultado de necesidades

educacion. educativas pasadas y presentes.

2. La naturaleza de la ciencia. 2. Explicar la ciencia que se realiza a nivel
3. La ensefianza y aprendizaje de las ciencias | escolar desde el Modelo cognitivo de ciencia
en contexto escolar. (Giere, 1988).

4. Las ideas del alumnado sobre la ciencia y | 3. Diferenciar la ciencia erudita de aquella
sus finalidades, y cdmo mediar su cambio. ciencia que se realiza a nivel escolar.

5. La enseianza de las ciencias como medio | 4. Describir el aprendizaje de las ciencias como
para el desarrollo de competencia cientifica. | herramienta para el desarrollo de competencia
cientifica.

5. Describir la ciencia como cultura, como forma
de razonar, de actuar y de valorar, y como
conocimiento aplicado; y su relacién con el
curriculum de fisica.
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6. Organizar el curriculum cientifico en torno a
pocas, pero potentes, ideas o modelos, y que
éstas se sofistiquen a lo largo de los afios de
escolaridad.
Numero RA al que Nombre de la Duracion en
contribuye la Unidad Unidad semanas
S o 28/4/23 -
2 RA2 Didactica de la fisica 2/6/23
Contenidos Indicadores de logro

1. ¢Qué se ensena en fisica?: Relacién con el
curriculum chileno.

2. Organizacion y secuenciacion de las
actividades en una clase de ciencias: ciclos
de indagacién, modelizacion y
argumentacion.

3. éComo es una clase de fisica orientada por
el ciclo de modelizacion?: Participacion del
alumnado en las practicas de modelizacidn.

1. Relacionar los conocimientos de la didactica
de las ciencias con aquellos que conforman el
curriculum de fisica.

2. Sugerir soluciones a problemas relacionados
con la enseflanza y aprendizaje de la fisica.

3. Articular adecuadamente (en relacién con el
conocimiento derivado de la didactica de las
ciencias) los contenidos de la fisica propuestos
en el curriculum, para favorecer su ensefianza y
aprendizaje en el aula.

Numero RA al que Nombre de la Duracién en
contribuye la Unidad Unidad semanas
Herramientas/medios/r~ecursos 9/6/23 -
3 RA3 para favorecer la ensefanza y
. L 14/7/23
aprendizaje de las ciencias

Contenidos

Indicadores de logro
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1. Aplicar la evaluacién como una herramienta
para ~ mediar el acercamiento de las
concepciones alternativas de alumnado hacia
aquellas didacticamente mas aceptadas.

2. Incorporar las concepciones alternativas del
alumnado en el desarrollo de planificaciones
de clases, entendiéndolas como ideas menos
sofisticadas que deben ser evaluadas para
estrechar la brecha con aquellas
didacticamente mas aceptadas.

3. Incorporar las analogias en el desarrollo de
planificaciones de clases, entendiéndola como
herramientas para promover le expresién de
ideas del estudiantado.

4. Planificar la espontaneidad en el aula de
fisica a través de la articulacidn de un discurso
docente que favorezca la  expresion,
cuestionamiento, revision de ideas del
alumnado.

5. Incorporar las TICs en el desarrollo de
planificaciones de clases como herramientas
para la evaluacion de las ideas del
estudiantado.

6. Describir el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP) como una metodologia que media el
desarrollo de las practicas cientificas
(modelizacién, indagacion, y argumentacion).

7. Disefia preguntas investigables,
entendiéndolas como un  medio para
identificar problemas, proponer soluciones,
relacionar informacidn, y cuestionar las ideas
del estudiantado.

1. La evaluacion formativa y progresiones de
aprendizaje.

2. El uso de analogias en el aula de ciencia.

3. El discurso del profesorado y progresiones
de aprendizaje.

4. Uso de TICs (Tecnologias de la Informacién
y las Comunicaciones) en el aula de ciencias.
5. El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP).
6. Disefio de preguntas investigables.

Requisitos de Aprobacion y Evaluaciones del

Metodologias
& Curso

La distribucion de clases de cada unidad es
orientativa y pueden verse afectadas por
necesidades académicas del alumnado, por el
calendario, o situaciones extraprogramaticas
gue afecten directamente el desarrollo de las
clases.

La asistencia a clases es obligatoria. El
estudiantado debera asistir a, a lo menos, el
70% de las clases (11 clases).

Para poder obtener el promedio de las
evaluaciones sumativas, la calificacion de cada
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Se fomentard el trabajo en pequefios grupos
para promover la mdxima participacion del
alumnado.

Se evaluara de manera sumativa actividades
individuales y en grupo.

En la unidad 1 se realizaran clases expositivas
presenciales.

En la unidad 2 se realizaran clases expositivas
presenciales, y trabajo en laboratorio.

En la unidad 3 se realizaran clases expositivas
presenciales, y trabajo en laboratorio.

Se realizaran resumenes de clases y
discusiones de las ideas discutidas en la clase
anterior. Ademas, se reflexionara en torno a
la lectura sugerida la clase anterior.

Se reservara tiempo al final de clases para
evaluar el rol del profesor, la clase, y la
asignatura (en general).

una de ellas tiene que haber sido, como
minimo, un 4.0.

Se pueden solicitar el desarrollo trabajos y
tareas que complementan las evaluaciones ya
propuestas en el presente programa.

La entrega de trabajos sera realizada a través
de la plataforma ucampus. Se podran habilitar
otras vias de entrega de trabajos y tareas,
previo acuerdo entre estudiantado y profesor.
Dicho acuerdo serd comunicado en clases
presenciales y/o a través de la plataforma
ucampus.

No se aceptardn trabajos o tareas entregados
por medios no acordados, que no tengan el
formato acordado/sugerido, o que se envien
fuera de la fecha limite. Un trabajo o una tarea
puede no ser evaluada por el profesor si dicho
trabajo no cumple con los requisitos
mencionados anteriormente.

Los trabajos copiados a un compafero o
compafiera y/o plagiados no seran evaluados
ni calificados. Ademds, esta situacidon sera
informada ante la jefa de carrera y la DAE.

Aquel estudiantado que no cumpla con estas
condiciones podra presentar las razones por
las que no pudo cumplir con dichos requisitos
ante la DAE, que determinara si es posible
entregar un trabajo o tarea, evaluar un trabajo
o tarea, calificar un trabajo o tarea, y/o
aprobar el curso.

Evaluacion formativa-formadora-sumativa
(transversal):

Realizar un escrito personal en base a la
pregunta “écémo pienso que es una clase de
ciencias ideal?”. En esta clase se reflexionara
con respecto a dichos escritos. Dichos escritos
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seran recuperados al finalizar el curso, para
reflexionar sobre como el curso de didactica
de la fisica ha sugerido, o no, ideas para
proponer dicha claseideal.

Evaluacion formativa - sumativa (unidad 1):
Teniendo en consideracidon las diferentes
corrientes epistemoldgicas vistas en clases (y
otras que surjan en la literatura sugerida, y en
la busqueda sistematica de literatura a través
de bases de datos bibliograficas), realizar una
discusion/reflexién escrita en torno a las
implicancias de estas corrientes
epistemoldgicas en las clases de ciencias.

Evaluacion formativa-sumativa (unidad 2):
Proponer una planificacién de una unidad de
fisica, y de una clase en torno a alguna idea del
modelo que orienta el desarrollo de la unidad,
que se estructure segun  alguna de las
herramientas didacticas vistas en clases.

Evaluacion formativa-sumativa (unidad 3):
Realizar una microensefianza en la que, en 5
minutos, se medie la expresidén y evaluaciéon
de ideas del estudiantado, incorporando los
recursos y herramientas abordados durante el
curso de didactica especifica fisica I.

Evaluacién formativa-sumativa (esporadicas)
Las evaluaciones sumativas esporadicas serdn
promediadas.

Bibliografia Fundamental
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Disponible online en: https://ddd.uab.cat/record/220343.
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Concepts, Strategies and Models to Enhance Physics Teaching and Learning, (2019) (Eds) Eilish
McLoughlin, Paul van Kampen. ISBN 978-3-030-18136-9 ISBN 978-3-030-18137-6 (eBook)
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